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COBERTURA DE LA PRUEBA

B APLICACION
12 de noviembre, 2003

B COBERTURA
243.151 alumnos
2.117 establecimientos, 99 % del total

m ASISTENCIA
Promedio afio 2003: 93 %
Diade laprueba: 95 %

B La mayor asistencia para el dia de la prueba
también se observo en 1998 y 2001.

El total de establecimientos con Educacion Media en 2003 era de
2.217. De ellos, 2.139 ofrecian 2° Medio.
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CURRICULO EVALUADO

m Conocimientos y habilidades establecidos en el Marco
Curricular de 2° Medio, segun el decreto 220 de 1998:

Lengua Castellana y Comunicacion.
Matematica.

m Segunda evaluacion a un 2° Medio que estudiaba
segun el curriculo de la Reforma.

ALUMNOS: estudiaron toda la Educacién Bésica
conforme al curriculo antiguo.

PROFESORES: comenzaron a ensefiar el nuevo
curriculo de 2° Medio en 2000.

El gréfico indica la aplicacion general del curriculo de la Reforma
Educacional y el nivel evaluado por el SIMCE, desde 1997.

BASICO MEDIO
P2X3FLrs5ers1r2r3yrs

1997 .

1998 .

1999 5

2000 .

2001 5

2002 .

2003 .

2004 .

Indica que el curriculo con el que se estudia
corresponde al "reformado”.

e Indica el nivel evaluado por la prueba
SIMCE.
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m COMPARABILIDAD CON 2001

anteriores de un mismo nivel.

B VARIACIONES SIGNIFICATIVAS

de aprendizaje.

METODOLOGIA DE MEDICION

Desde hace seis afios la prueba SIMCE utiliza la metodologia de
medicién conocida como Teorfa de Respuesta al item (IRT).

Los puntajes obtenidos mediante este método reflejan los logros de
aprendizaje de los alumnos con mayor precision que otros modelos.
Corresponde a la metodologia utilizada en la mayoria de las mediciones
internacionales de rendimiento académico (TIMSS, PISA, etc.) y, en
el SIMCE, reemplaz6 al modelo clasico.

ESCALA DE PUNTAJES

En el modelo IRT no existen valores minimos 0 maximos establecidos
de antemano, ya que el calculo se inicia asignando un puntaje al
resultado promedio de todos los alumnos del pais que dieron la
prueba. En el caso de 2° medio se asigno el valor 250 al resultado
promedio obtenido en 1998, que fue el afio en que se us6 la escala
por primera vez .

Tanto en el afio 2001 como en 2003 se utilizé la misma escala de
puntajes que en 1998. De este modo, puede considerarse que

Ambas generaciones, 2003 y 2001, corresponden a alumnos de
2° Medio que estudiaron con el curriculo reformado en Educacién
Media y con curriculo antiguo en Educacion Basica.

La comparacion de los resultados se realizé para un periodo de 2
afios, lapso menor a los 3 afios que ha separado las pruebas

Debido a la precision con que mide la prueba, la diferencia entre
dos puntajes que se comparan debe ser mayor a un cierto valor
para considerar que refleja una diferencia relevante en los logros

SIMBOLOGIA

S : aumento significativo
I : no hay variacion significativa
1 : disminucién significativa

cualquier aumento significativo de puntaje entre 2001 y 2003, indica
que los alumnos de 2003 alcanzan mayores logros de aprendizaje
que los de 2001. A la inversa, cualquier puntaje de 2003
significativamente inferior al de 2001, indica lo contrario.

VARIACION SIGNIFICATIVA

El valor minimo para considerar que una diferencia de puntaje refleja
una diferencia relevante en los logros de aprendizaje depende varios
factores, entre ellos, el nimero de alumnos considerados.
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B METODOLOGIA

GRUPO

BAJO

MEDIO BAJO
MEDIO
MEDIO ALTO
ALTO

SOCIOECONOMICO 2003

Cada establecimiento se clasificé a partir de las caracteristicas
socioeconomicas promedio de sus alumnos.

ESCOLARIDAD

oMoy NEEoMEeE | hoeeo:
MADRE PADRE (2003) ESCOLAR
7 7 $ 119.000 54 %
9 10 $ 180.000 33%
12 12 $ 331.000 15%
14 15 $ 738.000 1%
16 17 $ 1.526.000 0%

m OBJETIVO

Profundizar la interpretacion de los resultados, permitiendo comparar
liceos que atienden alumnos de similares caracteristicas socioeconémicas.

CLASIFICACION SEGUN GRUPO SOCIOECONOMICO

Los resultados educativos estan influenciados por mdltiples factores,
los cuales pueden ser agrupados en variables internas y externas a
los establecimientos. La calidad del desempefio del profesor, un buen
equipamiento 0 una gestién adecuada son variables que, de alguna
forma, resultan controlables por la escuela. Lo que el establecimiento
no puede modificar son factores como la condicion socioecondmico
de los alumnos o el nivel educacional de los padres.

Para establecer que una comunidad educativa se desempefia mejor
que otra y afirmar que, con alta probabilidad, las diferencias de sus
resultados en el SIMCE se producen por lo que sucede “dentro del
establecimiento” y no “fuera del establecimiento”, es util comparar
escuelas que atiendan alumnos de similares caracteristicas
socioeconomicas.

Con este objetivo, el Ministerio de Educacion clasifica a los
establecimientos que rindieron la prueba SIMCE 2003 de acuerdo
a las caracteristicas socioeconémicas predominantes de sus alumnos,
definidas a partir de los afios de estudio promedio del padre y de la
madre, el ingreso familiar mensual y el indice de Vulnerabilidad Escolar
del establecimiento.

La informacion para las tres primeras variables se recoge en los dias
de la prueba, mediante cuestionarios aplicados por el SIMCE, que
responden los apoderados. La (ltima variable corresponde a un indice
calculado anualmente por la Junta Nacional de Auxilio Escolar y
Becas (JUNAEB) y su valor refleja el porcentaje de los alumnos de
un establecimiento que se encuentran en situacion de vulnerabilidad
escolar.



il PRUEBA APLICADA

2 POBLACION EVALUADA

3 RESULTADOS NACIONALES

4 PROFESORES Y APODERADOS
5 COMUNICACIONES

ALUMNOS, SEGUN GRUPO SOCIOECONOMICO Y DEPENDENCIA

- BAJO 45648 (19 %)
. MEDIO BAJO 109.061 (45 %)
- MEDIO 55988 (23%
e oo orer I I ‘ ’
tamafio més comparable, se han MEDIO ALTO Y ALTO* 32.454 (13 %)

juntado en una sola categoria

TOTAL 243.141 (100 %)
|0S grupos ALTO Y MEDIO ALTO.
Municipales (46 %)
M Particulares Subvencionados (46 %)
M Particulares Pagados (8 %)
NUMERO DE ESTABLECIMIENTOS Y ALUMNOS
ALUMNOS EVALUADOS, SEGUN
GRUPO SOCIOECONOMICO GRUPO TOTALES DEPENDENCIA ESTABLECIMIENTOS

SOCIOECONOMICO 2003 Ne % % MUN % PSUB % PPAG Ne %
BAIO 45648 19% 14% 5% 0% 409 19%
MEDIO BAIO 109.061 45% 24 % 21% 0% 594 28%
MEDIO 55988 23% 8% 15 % 0% 508 24 %
MEDIO ALTO 19.740 8% 1% 5% 3% 353 17 %

ALTO 12714 5% 0% 0% 5% 12%

253

MUN : Establecimientos municipales.
PSUB : Establecimientos particulares subvencionados.
PPAG : Establecimientos particulares pagados.

NOTA : Todos los porcentajes estan referidos a los totales de alumnos o de establecimientos. Dado que contienen
aproximaciones pueden no sumar exactamente 100%.



1 PRUEBA APLICADA
—H POBLACION EVALUADA
3 RESULTADOS NACIONALES
4 PROFESORES Y APODERADOS
5 COMUNICACIONES

AUMENTO SIGNIFICATIVO DE LA POBLACION

DIFERENCIA
ALUMNOS 2001 2003 N %
Matriculados en 2° Medio 210.749 259.719 +48970 +23%
Rindieron la prueba 192.985 243151 +50.166 +26%
m En 2003 rindieron la prueba 50.166 alumnos mas que en 2001 (+26%).
El sistema educativo debi6 absorber un aumento de 23% de la poblacion
escolar, lo que se reflejo en un mayor ndmero de establecimientos y de
cursos y en un leve aumento del tamafio promedio de los cursos.
B En los dltimos 5 afios, el grupo de alumnos de entre 15 y 16 afios (edad
esperada para 2° Medio) creci6 de 74% a 80%. El grupo de entre 17 y 18
afios (sobre edad) disminuy6 de 24% a 19%.
Menores plazos de estudio representan menores costos y mayor eficiencia
del sistema educacional en su conjunto.
Entre 2001 y 2003, los establecimientos existentes aumentaron en
175. Los cursos evaluados aumentaron en 1.147, y su tamafio
promedio crecid de 35 a 37 alumnos.
De este aumento, aproximadamente:
50% se debio a crecimiento demogréfico.
20%, a mejoramiento en la cobertura del sistema escolar.
30%, a menor repitencia y mayor retencion.
1998 2001 2003 ALUMNOS MATRICULADOS
EN 2° MEDIO
EDAD Ne° % N° % N° %
13-14 1.898 1% 2271 1% 1.179 0%
15-16 153.370 74% 161.478 77% 207.176 80 %
17-18 49,219 24 % 44104 21% 48.703 19 %
18 y mas 2.667 1% 2.886 1% 2.661 1%

TOTAL 207.154 100%  210.739 100%  259.719 100 %
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PROMEDIOS NACIONALES Y VARIACIONES EN RELACION A 2001

LENGUA CASTELLANA MATEMATICA
PROM VAR 2001 PROM VAR 2001

m No hubo variaciones significativas en relacién a 2001.

En la prueba 2003, solo las variaciones mayores a 5 puntos reflejan
algin cambio en los logros de aprendizaje a nivel nacional.
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PROMEDIOS Y VARIACIONES, SEGUN TIPO DE DEPENDENCIA

LENGUA CASTELLANA MATEMATICA

ALUMNOS
TIPO DE DEPENDENCIA % PROM  VAR2001 PROM VAR 2001
MUNICIPAL 46% 241 o +1 230 ® -3
PARTICULAR SUBVENCIONADO 46% 257 @ +2 250 @ +1
PARTICULAR PAGADO 8% 301 ® +3 317 ® +5

B No hubo variaciones significativas en ninguna de las dependencias
administrativas.

Cabe recordar que las dependencias administrativas difieren mucho entre
si, tanto en el nimero de alumnos al que ensefian como en el grupo
socioeconomico al que estos pertenecen.

GRUPO ' ALUMNOS LENGUA CASTELLANA MATEMATICA PGRF%'\;'(E)DS%SC Tg?ggﬁgufggm
SOCIOECONOMICO N %  PROM VAR PROM VAR

BAJO 45648 19% 227 o 1 216 °

MEDIO BAIO 109061 45% 241 ® 0 228 °

MEDIO 55988 23% 271 ® 2 267 ()

MEDIO ALTO Y ALTO 32454 13% 297 ® o 310 o +1

No hubo variaciones significativas en relacién a 2001, en ningln
grupo socieconomico.

En la prueba 2003, solo las variaciones mayores a 5 puntos reflejan
alglin cambio en los logros de aprendizaje a nivel nacional, para un
grupo socioecondmico o un tipo de dependencia.
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PROMEDIOS, POR GRUPO SOCIOECONOMICO Y TIPO DE DEPENDENCIA

GRUPO LENGUA CASTELLANA MATEMATICA
SOCIOECONOMICO 2003 MUN ~ PSUB  PPAG ~ MUN  PSUB  PPAG
BAIO 226 229 - 215 220

MEDIO BAJO 238 245 - 223 235

MEDIO 273 270 - 270 265

MEDIO ALTO Y ALTO 317* 289 301  347* 205 317

m Las diferencias entre grupos socioeconémicos son significativamente
mayores que por tipo de dependencia.

m Los puntajes mas altos corresponden a grupos relativamente pequefios:
|0S MUNICIPALES - MEDIO ALTO Y ALTO agrupan 1% del total de alumnos y los
PARTICULARES PAGADOS - MEDIO ALTO Y ALTO agrupan 8%. Lo anterior se compara,
por ejemplo, con los MUNICIPALES - MEDIO BAJO, que agrupan a 24%.

NOTA (*): Para 2001, no se informé de puntajes para los establecimientos MUNICIPALES
- MEDIO ALTO Y ALTO, porque agrupaban un nimero muy bajo de alumnos.
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m No hubo variaciones significativas en relacion a 2001,
excepto en los establecimientos MUNICIPALES — MEDIO BAJO,
gue bajaron 6 puntos en Matematica.

categoria en 2003.

10

El aumento de 6 puntos en Matematica, en los MUNICIPALES —
MEDIO ALTO Y ALTO, no alcanza a ser significativo dado que se
trata de un grupo muy pequefio de alumnos (1% del total).

GRUPO LENGUA CASTELLANA
SOCIOECONOMICO 2003 MUN  PSUB PPAG
BAJO -2 O +1

MEDIO BAJO ®+1 @ 0

MEDIO -1 © -2

MEDIO ALTO Y ALTO o3 @ -2 O+

MATEMATICA
MUN  PSUB
@5 OO0
v-6 @-3
o2 O-2
@ +6* @-2

PPAG

@ +5

NOTA (*): Para calcular las variaciones de 10S MUNICIPALES - MEDIO ALTO Y ALTO Se
consideraron los puntajes 2001 y 2003 de los establecimientos clasificados en esta
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PROMEDIOS Y VARIACIONES, POR REGIONES

LENGUA )
ALUMNOS  CASTELLANA MATEMATICA
REGION No % PROM VAR PROM VAR

| 6.939 3% 248 e+3 238 o2
Il 8.239 3% 250 e 0 245 e-2
11l 4.453 2% 250 e+2 242 o2

\Y 10447 4% 249 e 0 241 e-1

m Tanto en Lengua Castellana como v Zeilh | dUhy | 2en [0 U] a9 =

Matematica, los mejores resultados promedio Vi 13013 5% 249 e-3 242 e

corresponden a las regiones Xl y RM. Vi 14756 6% 249 e+l 242 e-1

- o _ vill 30549 13% 250 ®+3 243 e 0

B La Unica variacion S|gn|f|cat|vg se proqum X 14756 6% 245 ©+2 235 e 0
en la XII regién, donde disminuyé el

promedio de Matematica. X doze| by | ASU | OSL| e |00

Xl 1294 1% 261 e O 256 e+2

Xl 2363 1% 256 ®-4 246 V-8

RM 94915 39% 258 e+1 252 e-2
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ALUMNOS CON PUNTAJES SUPERIORES A 300

GRUPO
SOCIOECONOMICO

BAJO

MEDIO BAJO
MEDIO

MEDIO ALTO Y ALTO

m Se observan alumnos de altos puntajes en todos
los grupos socioeconémicos.

m Las cantidades de alumnos con altos puntajes, son
similares en l0s grupos MEDIO Y MEDIO ALTO Y ALTO.

12

Cabe destacar la existencia de alumnos con altos puntajes en cada
uno de los grupos socioecondmicos. Lo anterior demuestra que las
condiciones socioeconémicas no son la tnica variable que influye en
los logros de aprendizaje y que estas pueden ser compensadas por
el esfuerzo de la comunidad educativa, la implementacion de practicas
pedagogicas apropiadas, y el talento y esfuerzo de los alumnos.

LENGUA CASTELLANA  MATEMATICA

NG

2528
11.128
15.375
16.163

% N° %

6 % 2.039 4%
10% 10.163 9%
27 % 16109 29%
50 % 19.274 59 %
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LOGROS Y DIFICULTADES GENERALES

I

LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

COMPRENSION DE LECTURA. En general:

En cuanto a textos literarios, se logro inferir significados a partir de informacion
explicita. Se observaron dificultades para inferir significados globales y comprender
el contenido de los textos cuando el lenguaje tiene uso figurado.

En cuanto a textos no literarios, se logré comprender mensajes publicitarios,
especialmente cuando estan reforzados con imagenes. Se observaron dificultades
para establecer similitudes y diferencias entre dos textos que refieren a un mismo
tema, desde puntos de vista distintos.

Se observaron dificultades para aplicar contenidos curriculares de literatura y
lingtiistica a la comprension.

PRODUCCION DE TEXTOS. En general:
Se logré estructurar mejor textos narrativos que textos descriptivos.

Se observé dominio de ortografia literal y mayores dificultades en ortografia
acentual.

Para mayores detalles sobre este punto, consulte el Anexo 2 (Analisis
general de Lengua Castellana y Comunicacion).

13
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LOGROS Y DIFICULTADES GENERALES

MATEMATICA

ALGEBRA Y FUNCIONES. En general:
I Se logré resolver problemas que requerian leer y relacionar datos de un grafico.

Se observaron dificultades para resolver problemas que implican interpretar o
determinar la funcion que corresponde a una situacion.

PROBABILIDADES. En general:
I Se logro calcular y comparar probabilidades a partir de datos explicitos.

Se observaron dificultades para resolver problemas en que se debia aplicar
conceptos tales como la independencia de sucesos.

GEOMETRIA. En general:

[ ] Se logré calcular medidas de &ngulos o lados de tridngulos y cuadrilateros
aplicando teoremas y conceptos.
[ ] Se observaron dificultades para determinar distancias o medidas de lados

aplicando conceptos de semejanza y proporcionalidad de figuras y lados.

Para mayores detalles sobre este punto, consulte el Anexo 3 (Analisis
general de Matematica).
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N

ENCUESTA PROFESORES

de respuesta).

Durante los dias de la prueba, el SIMCE aplicé una encuesta a los profesores
de 2° Medio. En total, se recibieron 13.243 formularios respondidos (95%

B COBERTURA CURRICULAR Y RESULTADOS

Los mejores resultados SIMCE, en todos los grupos
socioecondmicos, se logran en los establecimientos que declaran
haber cubierto el curriculo en mayor medida.

La encuesta, aplicada a profesores de Lengua Castellana y Matematica,
trat6 sobre practicas pedagdgicas, cobertura curricular y otras materias.

COBERTURA CURRICULAR

En los grupos BAJO Y MEDIO BAJO solo el 33% de los profesores
reconoce haber ensefiado gran parte del curriculo de Matematica.
En los grupos MEDIO ALTO Y ALTO, esta cifra sube a 52% y 62%.

CONTENIDOS MENOS ENSENADOS

Estos fueron los mismos para todos los grupos socioecondmicos:

En Matematica, 33% de los profesores declaré no haber ensefiado
Geometria y Probabilidades. Mas especificamente, los porcentajes
fueron los siguientes para algunos contenidos de Geometria:

= Criterios de semejanza en figuras planas: 31 %
= Reconocimiento de figuras semejantes: 38%
= Resolucion de problemas aplicando el

Teorema de Thales: 36 %
= Angulos en la circunferencia: 29%

L CONFIANZA EN LA PROPIA FORMACION: las materias que los
profesores ensefian menos coinciden con aquellas en que declaran
sentirse menos preparados.

] USO DE TEXTOS ESCOLARES: el porcentaje de profesores que

declara usar el texto escolar “siempre” o “a menudo” fue de 84% en
Lengua Castellana y de 52% en Matematica.

En Probabilidades, fueron los siguientes:
= Andlisis de resultados de juegos de azar: 25 %
« Probabilidad de eventos iterados: 40%

En Lengua Castellana, en relacion a Comprension de Lectura, fueron
tanto la diversidad de lecturas que puede tener un texto como la
diversidad de visiones que presentan los textos sobre un mismo hecho
(Ej.: diversas formas de presentar una noticia).

CONFIANZA EN LA PROPIA FORMACION

En Matematica, mas de 90% de los profesores se siente muy bien
preparado en sistemas de ecuaciones, funciones lineales y expresiones
algebraicas fraccionarias. Esta cifra baja a 62%, al referirse a
probabilidades.

EVALUACIONES DE FIN DE ANO

Cerca de 60% de los docentes declara no aplicar pruebas de fin de
afio. Mientras la mayoria de los establecimientos de los grupos MEDIO
ALTO o ALTO si aplican examenes de fin de afio, la mayor parte de
aquellos de los grupos MEDIO a BAJO no lo hace.

15
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N

ENCUESTA APODERADQOS
EXPECTATIVAS EDUCACIONALES
B Durante los dias de la prueba, el

SIMCE aplico una encuesta a los

apoderados de 2° Medio. En total, se ESCOLARIDAD CREE QUE TERMINARAN

recibieron 222.923 formularios GRUPO PROMEDIO (ANOS) LA EDUCACION SUPERIOR

respondidos (92% de respuesta). SOCIOECONOMICO 2003 MADRE  PADRE 2001 2003
BAJO 7 7 43 % 57 %
MEDIO BAJO 9 10 65 % 76 %
MEDIO 12 12 92% 95 %
MEDIO ALTO Y ALTO 15 16 98% 99 %

m Las expectativas de educacion son altas y crecientes
en todos los grupos socio-econémicos.

La mayoria de los padres cree que su propio nivel educacional sera ampliamente
superado por sus hijos. El porcentaje de quienes creen que sus hijos terminaran
la Educacion Superior paso de 43% a 57% en el grupo Balo y de 65% a
76% en el grupo MEDIO BAJO.
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N

ENCUESTA APODERADOS

CONOCIMIENTO DE RESULTADOS SIMCE

B Alto porcentaje de los padres y apoderados (74%)
no conoce los resultados del establecimiento en
pruebas SIMCE anteriores al 2003.

B Este desconocimiento es mayor mientras mas bajo es
el grupo socioeconomico.

¢,Conoce los resultados de su establecimiento
en pruebas SIMCE anteriores?

GRUPO NO Sl

BAIO 85% 15%
MEDIO BAJO 83% 17%
MEDIO 67% 33%
MEDIO ALTO Y ALTO 44% 56%
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RESULTADOS DE LOS ESTABLECIMIENTOS

B INFORMES PARA DIRECTIVOS Y PROFESORES

Martes 6 de Abril: comienzan a distribuirse 35.000 copias de 2.117 ejemplares diferentes,
individualizados con los puntajes de cada establecimiento y ejemplos de preguntas.

m SITIO WEB

Jueves 8 de Abril: resultados individuales de cada establecimiento en www.simce.cl

m INSERTO DE PRENSA

Jueves 8 de Abril: detalle de resultados de todos los establecimientos del palis, en circulacion
con El Mercurio y su red de diarios regionales (100.000 ejemplares en Regién Metropolitana
y 150.000 en el resto del pais).

m INFORME PARA PADRES Y APODERADOS

Por primera vez, con distribucion para todos los padres y apoderados de los jévenes que
rindieron la prueba.

Martes 6 de Abril: 250.000 copias de 2.117 ejemplares diferentes, distribuidos a través
de los establecimientos.




INFORME DE RESULTADQOS ’
para Padres y Apoderados

EDUCACION MEDIA
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1 PRUEBA APLICADA

2 POBLACION EVALUADA

3 RESULTADOS NACIONALES

4 PROFESORES Y APODERADOS
COMUNICACIONES

INFORME PARA PADRES Y APODERADOS

m Ademas de los puntajes del establecimiento, se informa sobre sus variaciones en
relacion a 2001 y sus comparaciones con los promedios nacionales y con los
establecimientos similares, usando tablas como la siguiente:

SE MANTUVO
BAJO ) . MEJORO  EL RESULTADO DE SU
MUCHO BAJO MEJORO MUCHO  ESTABLECIMIENTO EN 2003:
Mejor6, en comparacion
LENGUA CASTELLANA X s
A Se mantuvo equivalente
MATEMATICA X con el de 2001




ANEXO 1: EJEMPLOS DE PREGUNTAS
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Para cada ejemplo de pregunta que se presenta a continuacion, se muestra una
tabla con los porcentajes de respuestas, a nivel nacional. Ademas, se indica en un
esquema el puntaje asociado a cada pregunta, valor que refleja el nivel de dificultad
que ésta presentd para los alumnos. Mientras mayor es el puntaje asociado, mayor
fue la dificultad de la pregunta.

. Opcién correcta.

NAC : Porcentaje de alumnos del total
nacional que seleccion6 cada
opcion.

Puntaje asociado a la pregunta

350

OPCION
250 B 21%
Cc 11%
NOTA: es posible que, en algunos casos, | 200
los porcentajes no sumen exactamente D 12 %
100, debido a que las cifras contienen .
aproximaciones. 150 omision 1%
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LENGUA CASTELLANA Y COMUNICACION

Leed siguientetextoy respondelaspreguntasla3.

SE DEBE DEJAR DESCANSARAL MAR

Graciasalapescaindustrial, aquella que procesa grandes vol imenes de unasolavez, se ha
alcanzado € limite méximo de peces que se puede extraer del mar; diversos indicadores
muestran que este recurso comienza a declinar. La industria pesquera internacional, sin
embargo, critica las limitaciones impuestas y afirma que no tienen ninguna utilidad. Una
reciente e inesperada experiencia demuestra lo contrario.

Haceyacuarentaafios, en 1962, y por razones de seguridad paraloslanzamientos espaciales,
se prohibié la pesca en el océano arededor del Cabo Cafiaveral. Hoy en dia, en esa zona
crecen y se desarrollan los peces mas alla de lo imaginado, demostrando la enorme capacidad
de reposicion que posee la naturaleza. Con dicha prohibicion no solo se beneficié la vida
natural, sino también laindustria pesquera que rodeaba la zona.

En efecto, |os pescadores vecinos ahora estén capturando doce veces més peces que antes
y de un tamafio mayor. Quedd demostrado el enorme beneficio que reporta la existencia de
esta clase de reservas, las que actlian como “incubadoras de peces’ para el océano que las
rodea. “Laevidenciaesclara’, dice Callum Roberts, un pescador de Florida. “ Se esta pescando
més, y cada afo que pasa desde |a prohibicion, |os peces que se capturan en el océano son de
mayor tamafio” . Recientemente se observ6 un resultado similar en un estudio realizado en la
reservadelaisaSantal ucia, enel Caribe. Yaen el primer afio lacapturase habiaincrementado
en un 90%.

Esnecesario quelosindustrial es pesqueros comprendan que mantener |as reservas marinas
es como tener dinero en el banco: en lamedidaen que las cuidemos, nos aportaran beneficios
atodos.

Www.creces.cl
(adaptacion)

¢Qué actitud muestra el emisor acerca de lapescaen e tercer parafo?

Optimismo por el resultado favorable de | as restricciones a la pesca.
Sorpresa por la exagerada capacidad de reposicion de la naturaleza.

Desconcierto, pues no entiende que se capturen peces mas grandes.

O 0w >

Interés, porque espera obtener sus propios beneficios en la pesca.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Comprender los procesos de comunicacién centrados en la exposicion de ideas,
hechos, temas y situaciones” (Objetivo Fundamental, decreto 220, 1998).

Esta pregunta permite evaluar la capacidad de los alumnos para identificar la
posicién o grado de cercania con que el emisor informa sobre un tema, basandose
en determinadas marcas textuales que permiten determinar su subjetividad. En este
caso, se solicita a los alumnos determinar la actitud del emisor en un fragmento del
texto.

COMENTARIOS A LAS RESPUESTAS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién A), interpretaron la disposicion
animica que tiene el emisor frente a lo que informa, basandose en las afirmaciones
gue este realiza y las evidencias que presenta, para demostrar el beneficio de las
restricciones a la pesca.

PREGUNTA 1(OPCION MULTIPLE)

OPCION  NAC
B 21%

C 11 %

D 12 %
omisién 1%

B respuesta correcta

350

300

250

200

150
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PREGUNTA 2 (OPCION MULTIPLE)

OPCION  NAC

A 17 %
NS

C 17 %

D 21 %

omisién 0%

I : respuesta correcta

350
300 <
250
200

150
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Aquellos que escogieron la opcion B, posiblemente consideraron la informacion de
un parrafo distinto al que se le pedia para responder: tomaron aspectos del segundo
parrafo, cuando se les pedia datos del tercero.

Los alumnos que respondieron C, probablemente interpretaron que la actitud del
emisor era semejante a la que se infiere del testimonio del pescador, en la cual si
es posible notar desconcierto o sorpresa.

Quienes respondieron D, consideraron que la mencion a los beneficios de restringir
la pesca respondia a un interés particular del emisor, porque posiblemente
confundieron el interés que este muestra por informar, con un supuesto interés por
obtener beneficios producto de la pesca.

¢Qué sentido tendria el segundo parrafo s en vez de decir “... se prohibio la
pesca...” laoracion dijera“... serestringio lapesca...”?

Que las limitaciones de pesca son siempre beneficiosas.

Que las limitaciones para pescar serian parciales.

Que las limitaciones para pescar son ilegales.

o0 ® >

Que las limitaciones para pescar fueron drésticas.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Incrementar el dominio del Iéxico [...], fomentando de este modo la reflexién sobre
el lenguaje” (Objetivo Fundamental, decreto 220, 1998).

Esta pregunta permite evaluar el conocimiento de los alumnos sobre el uso de las
palabras en un contexto determinado. La pregunta demanda que asocien palabras
relacionadas por una idea comin, y que a la vez sepan diferenciar el cambio de
sentido que cada una de ellas aporta dentro de la oracién.

COMENTARIOS A LAS RESPUESTAS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcion B), comprendieron que, en
el contexto dado, la palabra “restringir” supone una prohibicion parcial, determinando
asi, el cambio de sentido que provocaria esta sustitucion.

Aquellos que escogieron la opcion A, probablemente se centraron en la informacion
relativa a las consecuencias de la limitacion de la pesca, sin advertir que la pregunta
se orientaba al cambio de sentido de un fragmento del texto, generado por la
sustitucion de una palabra.

Los alumnos que respondieron C, es posible que desconocieran el significado de
la palabra “restringir”, e infirieran que todo lo que se restringe es ilegal.

Quienes respondieron D, es probable que entendieran de modo inverso el sentido
que entrega la palabra de reemplazo.



8 &

Fuiste elegido para colaborar en la elaboracion de esta guia, por lo que debes
describir, en 12 lineas 0 maés, € lugar donde vives. Escribe con lengugje formal y
cuidatu ortografia.

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Utilizar adecuadamente los principales elementos responsables de la eficacia
comunicativa del discurso expositivo” (Objetivo Fundamental, decreto 220, 1998).

Esta pregunta permite evaluar la capacidad del alumno de producir un texto de
finalidad informativa, ortograficamente correcto, y adecuado a una situacion
comunicativa dada, lo que supone la aplicacion de una forma discursiva y la
adaptacion del texto al propdsito del emisor.

A partir de los textos producidos por los alumnos, se evaluaron los siguientes
contenidos curriculares: aplicacion de formas discursivas adecuadas al asunto que
se expone (forma discursiva “descripcion”); adecuacion del texto al prop6sito del
emisor, y aplicacién de normas ortogréficas.

ASPECTOS CONSIDERADOS EN LA CORRECCION

Para evaluar la adecuacion a la situacion comunicativa, se consideraron dos
aspectos:

= La aplicacion de la forma discursiva dada (“descripcion”), mediante la mencion
del lugar descrito y de sus caracteristicas y elementos constitutivos.

< La adecuacion a los propdsitos del emisor, mediante la apelacién al lector,
elemento necesario en un texto que, como se sefiala en el enunciado, sera
publicado en una guia turistica.

Para evaluar la aplicacion de normas ortograficas, se considerd el empleo de
todas las reglas de ortografia acentual y literal.

Los dos aspectos mencionados (adecuacion a la situacion comunicativa y ortografia)
se evaluaron en forma separada en cada respuesta. De este modo, por ejemplo,
un mismo texto pudo resultar correcto segun el primer aspecto e incorrecto desde
el punto de vista ortografico.

Si bien se asume que los aspectos evaluados no son suficientes para determinar
la calidad global de un texto escrito, recogen algunos de los elementos esenciales
gue son posibles de ser evaluados en una prueba escrita de caracter censal. En
la sala de clases, sin embargo, deben considerarse otros aspectos importantes en
la produccion de textos, como la coherencia en la exposicién de las ideas, la
calidad de las ideas en si mismas, la creatividad, etc.

PREGUNTA 3 (ABIERTA)

25



ADECUACION A LA
SITUACION COMUNICATIVA
RESPUESTAS NAC
correctas 29 %

arcialmente
gorrectas 11%
incorrectas 50 %
no se aplica 0
la pautg %
omitidas 11%
ORTOGRAFIA LITERAL
RESPUESTAS NAC
correctas 46 %
arcialmente
gorrectas 26 %
incorrectas 10%
no se aplica )
la pautrg ke
omitidas 11%
ORTOGRAFIA ACENTUAL
RESPUESTAS NAC
correctas 23 %
arcialmente
Igorrectas 29%
incorrectas 29 %
no se aplica )
la pautg [t
omitidas 11%

NOTA: en la categoria “no se aplica
la pauta“ se incluyeron, entre otras,
las respuestas ilegibles.

Adecuaci?n a la situacion
<« comunicaflva

< Ortografia acentual

250

200

150 - Ortografia literal
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a. Adecuacion a la situacion comunicativa

En las respuestas consideradas correctas segun este aspecto, el alumno nombra el
lugar a describir, sefiala una o0 mas caracteristicas generales del mismo, y menciona
y caracteriza uno 0 mas elementos que forman parte de €l (personas, lugares
especificos, cosas, etc.). Adicionalmente, se dirige al lector, invitandolo a visitar el
lugar.

En las respuestas consideradas parcialmente correctas, el alumno nombra el lugar
a describir y, en ocasiones, menciona algunos de sus elementos constitutivos; sin
embargo, no sefiala caracteristicas generales del lugar ni caracteriza sus elementos
constitutivos. En cuanto a la apelacion al lector, de existir, normalmente se realiza
de un modo indirecto.

Las respuestas consideradas incorrectas, no se ajustan a la forma discursiva
“descripcion”, observandose una tendencia a redactar textos narrativos o bien, a
no comprender el tema y/o la finalidad del texto que se solicita producir.

b. Aplicacién de normas de ortografia
b.1. Ortografia literal

Se evalud la capacidad de los alumnos de aplicar todas las normas relativas al uso
de las letras. Se consider6 como error toda adicion, omision y permutacion de letras.

b.2. Ortografia acentual

Se evalué la capacidad de los alumnos para aplicar todas las normas de acentuacion.
Se consider6 como error la omision de acento grafico en palabras que lo exigen,
el uso del acento gréfico en palabras que no lo requieren, y la ubicacion incorrecta
del acento gréafico en palabras acentuadas.

A continuacidn, se muestran ejemplos de cada uno de los tipos de respuesta (correcta,
parcialmente correcta e incorrecta), evaluados en una misma categoria, de acuerdo
a los tres aspectos mencionados anteriormente.



EJEMPLOS DE RESPUESTAS Y COMENTARIOS

La respuesta del ejemplo se adecua a la situacién comunicativa, pues en ella se
menciona el lugar a describir (Valparaiso), se nombran varios de sus atributos
(“puerto principal”, “hermosa ciudad”, “con grandes oportunidades para disfrutar”),
ademas de algunos elementos que lo conforman y sus caracteristicas (“hermosas
playas”, “centros comerciales donde hay todo lo necesario”, “cerros con grandes
historias que contarte a través de sus calles”). Adicionalmente, el texto apela al
lector directamente, invitdndolo a conocer el lugar descrito (“Ven a conocer esta

linda ciudad, te prometo que no te arrepentiras”).

En cuanto a la aplicacion de las normas de ortografia acentual y literal, el texto no
contiene errores.

RESPUESTA CORRECTA
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RESPUESTA
PARCIALMENTE CORRECTA

RESPUESTAS INCORRECTAS
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La respuesta del ejemplo se adecua parcialmente a la situacién comunicativa, pues
si bien se nombra el lugar a describir (la comuna de Colina) y se menciona un
Unico atributo genérico (“se encuentra a 23 kilémetros de Santiago™), solo se
indican, sin caracterizarlos, algunos elementos constitutivos ("zooldgico”, “principales
arquitecturas”, “refugio turistico” y “termas”). Adicionalmente, la apelacién al lector

es indirecta.

En cuanto a la aplicacién de las normas de ortografia acentual y literal, el texto
presenta un error de ortografia literal (“ecsquisito”), y tres errores de ortografia

acentual, todos de omision (“perderselo”, “kilometros”, “turisticos”).

La respuesta del ejemplo no se adecua a la situacion comunicativa. Por una parte,
no satisface la finalidad principal, al no mencionar el lugar al que se hace referencia.
Por otra, aunque posee fragmentos que podrian considerarse descriptivos (“veo
que todo esta rodeado de arboles, flores y pajarillos que cantan alegres”),



predomina la sucesion de hechos, lo que es caracteristico de textos narrativos
(levantarse de la cama, abrir la ventana, ver el paisaje, etc.).

En cuanto a la aplicacion de las normas de ortografia acentual y literal, el texto
presenta cuatro errores de ortografia literal (“consiliar”, “habro”, “ha”, “vellos”) y
seis errores de ortografia acentual (“comoda”, “fantastico” “esta”, “arboles”,
“ocupacion”, “que”).

Este segundo ejemplo de respuesta incorrecta tampoco se adecua a la situacion
comunicativa, aungue en este caso se trata de una reformulacion de la informacién
proporcionada en el enunciado de la pregunta.

En cuanto a la aplicacion de las normas de ortografia acentual y literal, el texto
presenta cuatro errores de ortografia literal, apareciendo uno de ellos en dos

oportunidades (“ba”, “estranjeros”, “enriquesimiento™), y ocho errores de ortografia

acentual, apareciendo uno de ellos en dos oportunidades (“guia”, “perderselo”,

“areas”, “empleara”, “asi”, “tendran”, “mas”).
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PREGUNTA 1 (OPCION MULTIPLE)

OPCION  NAC
A 26 %

| 8 | 47%
C 16 %
D 8 %
omision 3%

N respuesta correcta

350

300 2| €
250
200

150
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MATEMATICA

Un vendedor de teléfonos celulares tiene dos ofertas de empleo. La compafiia
“Habla Suave’ le ofrece un sueldo de $200.000 mensuales mas $3.000 por cada
teléfono vendido.

La compafiia “Habla Fuerte” le ofrece un sueldo de $250.000 mensuales més
$2.000 por teléfono vendido.

¢Cuantos teléfonos deberia vender para recibir el mismo sueldo en ambas
compafiias?

A.

8 8 8 &

B.
C.
D

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Conocer y utilizar conceptos matematicos asociados al estudio de la ecuacion de
la recta, sistemas de ecuaciones lineales [...]; iniciandose en el reconocimiento y
aplicacién de modelos matematicos” (Objetivo Fundamental, decreto 220, 1998).

“Planteo y resolucion de problemas y desafios que involucren sistemas de ecuaciones”
(Contenido Minimo Obligatorio, decreto 220, 1998).

Esta pregunta requiere resolver un problema en el cual los alumnos deben interpretar
adecuadamente la situacion (esto es, comprender que existe una cantidad tal de
celulares que hace que en ambas empresas se reciba el mismo sueldo), escoger un
modelo apropiado para representarla y encontrar la solucion. Para ello, se puede
establecer un sistema de ecuaciones de primer grado con dos variables; establecer
dos funciones e identificar e interpretar el punto en que sus graficas se interceptan,
o igualar dos expresiones y resolver una ecuacion de primer grado. La resolucién
de este problema se puede abordar en forma gréafica y/o algebraica.

Es posible que algunos alumnos que respondieron correctamente, hayan abordado
el problema con otras estrategias, como aproximar una solucion a través de ensayo
y error, probando con distintas cantidades de celulares e intentando igualar los
sueldos, o considerar diferentes sueldos y probar igualar el nimero de celulares.

COMENTARIOS A LAS RESPUESTAS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién B), comprendieron que se
debe encontrar una cantidad tal de teléfonos vendidos, que asegure que los sueldos
sean iguales. Probablemente recurrieron a alguna de las estrategias antes descritas.
Por ejemplo, igualaron las expresiones (250.000 + 2.000 x) y (200.000 + 3.000 x),
y luego, utilizando procedimientos de resolucion de ecuaciones, encontraron el valor
de x.

Aquellos que escogieron la opcion A, probablemente buscaron una manera de
igualar los sueldos base y trataron de encontrar sueldos iguales, independientemente
de la cantidad de celulares vendidos. Asi, considerando el sueldo base mayor y su
correspondiente comision por celulares, concluyeron que al vender 25 celulares, se
obtiene $50.000 de comisién, que sumados al sueldo base menor, da $250.000.



Los alumnos que respondieron C, probablemente consideraron gque hay una relacion
proporcional entre los sueldos base y las comisiones, al observar que mientras mas
celulares se venden, mayor es el sueldo. Buscando establecer algunas relaciones
entre los datos, realizaron operaciones que los llevaron a obtener 60.

Quienes respondieron D, posiblemente buscaron que el precio de los celulares fuera
el mismo, y sumaron ambos precios. Luego pueden haber sumado los sueldos base
y haber dividido esta suma por el precio ($5.000), pensando en cuantos celulares
se deben vender para ganar el sueldo base y obteniendo como resultado 90.

PREGUNTA 2 (OPCION MULTIPLE)

La empresa a cargo del transporte escolar de un colegio hace una rebaja especial
alasfamilias cuyos hijos vigian en e mismo horario. Latabla muestra estas rebajas.

OPCION  NAC
TRANSPORTE ESCOLAR A .

Precio especial para familias con varios hijos 17%
Primer hijo Paga completo B 17%
Segundo hijo Paga 75%
Tercer hijo Paga 50% D 23 %
Cuarto hijo Paga 25% omisién 6 %
Quinto hijo 0 mas No pagan I : respuesta correcta

Si lafamilia Suérez Valdéstiene 5 hijos que vigjan juntos a colegio, ¢qué porcentaje -

ahorra con respecto alo que deberia pagar sin rebgja? <
300
A. 20%
B. 30% 250
(! 50% 200
D. 70%

150

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS

“Utilizar diferentes tipos de numeros en diversas formas de expresion (entera,
decimal, fraccionaria, porcentual) para cuantificar situaciones y resolver problemas”
(Obijetivo Fundamental, decreto 220, 1998).

“Porcentaje. Lectura e interpretacion de informacion [...] que involucre porcentajes.”
(Contenido Minimo Obligatorio, decreto 220, 1998).

Resolver este problema exige deducir informacion, a partir del andlisis y relaciones
entre datos porcentuales, presentados en una tabla que entrega informacion
numérica y verbal.

Para enfrentar adecuadamente esta tarea, es necesario interpretar la situacion y
desarrollar un procedimiento que permita relacionar los datos. Para esto se requiere
recordar y utilizar algunos conocimientos basicos sobre porcentaje, que corresponden
a contenidos curriculares desarrollados en niveles escolares anteriores.
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El que la mayoria de los alumnos no logre resolver esta tarea, se puede deber, por
una parte, a que se tiene un escaso dominio del contenido de porcentaje y, por
otra, a las dificultades que se encuentran para interpretar la situacion y desarrollar
un procedimiento adecuado para resolverla. También es probable, que los alumnos
no enfrenten a menudo situaciones de este tipo, en las que no existen respuestas
inmediatas ni evidentes.

Estos factores podrian generar obstaculos en los alumnos para enfrentar otras
tareas de igual o mayor complejidad, correspondientes a este nivel escolar.

Una estrategia posible para resolver este problema seria calcular el promedio de
los descuentos, ya sea sumando los complementos de los porcentajes dados en la
tabla y dividiendo el resultado por la cantidad de hijos, o repartiendo entre los
hijos los porcentajes de pago presentados en la tabla, para dejarlos a todos con
el mismo descuento (50%).

Otra estrategia consiste en asignar valor 100 al pago del transporte completo
(100%), luego calcular qué precio supone trasladar 5 hijos sin descuento, y
posteriormente, calcular cuanto vale con descuento, y establecer la relacién entre
los porcentajes calculados, concluyendo a qué porcentaje de rebaja corresponde.

COMENTARIOS A LAS RESPUESTAS

Los alumnos que respondieron correctamente (opcién C), posiblemente utilizaron
algunas de las estrategias descritas anteriormente.

Aquellos que escogieron la opcion A, probablemente saben calcular porcentajes,
pero en este contexto, interpretaron y relacionaron los datos de manera errénea.
Posiblemente consideraron de modo correcto que el pago sin rebaja es 100%
mayor que el precio con rebaja, sin embargo, no pudieron establecer la relacion
inversa: que el precio rebajado corresponde a 50% del no rebajado. Si ese fue
el error, consideraron que por ser cinco hijos, debian dividir por 5 ese 100% mas,
que se pagaria si no existieran las rebajas sefialadas en la tabla, lo que da 20%
de ahorro por hijo.

Los alumnos gue respondieron B, posiblemente consideraron solo los hI]OS 2° 3°
y 4° para calcular el descuento total. Quizas no comprendieron que el primer thO
paga 100% y el tltimo 0% y omitieron estos datos, que no aparecen expresados
en porcentajes. Probablemente, sumaron los datos considerados y dividieron la
suma por 5.

Quienes respondieron D, probablemente, aunque son capaces de calcular porcentajes
directos, hicieron una lectura parcial de los datos y los reIacmnaran de manera
inadecuada. P05|blemente consideraron que entre el 2° y el 4° hijo se paga un
pasaje completo; que el 1° no cuenta porque paga todo; y que, como en el 3%se
ahorra 50% y, al ser 5 hijos, en el quinto se ahorra 20% (divide 100 por 5). Asi,
se obtiene en total un ahorro de 70% Es posible que otros consideraran que, al
ser gratuito el transporte para el 5° hijo, la rebaja era de 100% y el valor mas
cercano, entre las respuestas posibles, era 70%. También es posible que los alumnos
hayan considerado simplemente que, por ser muchos hijos, es natural que el ahorro
sea alto y escogieron el mayor valor.

En las respuestas incorrectas se puede observar, en general, problemas para
comprender la situacion y relacionar los datos adecuadamente.



PREGUNTA 3 (ABIERTA)
Don Carlos tiene una parcelarectangular de 200 metros de largo por 100 metros de

ancho. Por el costado de su parcela van a construir un camino, para lo cua RESULTADOS
necesitan reducir en 25 m el largo de la parcela. Sin embargo, e aseguran que lo
compensaran aumentandole e ancho. RESPUESTAS ~ NAC
‘ correctas 9%
camino arcialmente
T T T T ‘ gorrectas 20
1 ; incorrectas 47 %
|
! no se aplica 0
100m | la pautg 0%
|
| omitidas 42%
! %m
v =2 NOTA: en la categoria “no se aplica
20m ‘ la pauta“ se incluyeron, entre otras,

las respuestas ilegibles.

¢Cuantos metros deben darle de ancho para que su parcelaconserve e area origina ?
Muestra claramente tus célcul os.

250

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES EVALUADOS 200
“Explorar sistematicamente diversas estrategias para la resolucion de problemas;
profundizar y relacionar contenidos matematicos” (Objetivo Fundamental, decreto 150
220, 1998).

“Planteo y resolucion de problemas que involucren ecuaciones de primer grado
con una incdgnita” (Contenido Minimo Obligatorio, decreto 220, 1998).

Esta pregunta requiere resolver un problema en el que se modifican las dimensiones
lineales de una figura, manteniendo el &rea constante y en donde se debe elaborar
un estrategia para determinar una longitud desconocida, de manera que se cumpla
la condicion.

Para resolver este problema es necesario, en primer lugar, interpretar adecuadamente
la situacién, a partir de la informacion verbal y gréfica, es decir, comprender que
se debe determinar una cierta cantidad de metros para que dos terrenos rectangulares
de distintas medidas lineales, tengan la misma area. Luego, es necesario elaborar
una representacion adecuada de la situacion y encontrar la solucién. Esto implica
comprender que, a pesar de que la longitud de los lados de la parcela varia, es
posible conservar el area.

Las estrategias para resolver el problema son diversas y se pueden utilizar tanto
procedimientos algebraicos, como numéricos.

ASPECTOS CONSIDERADOS EN LA CORRECCION

Las respuestas consideradas correctas, corresponden a las de los alumnos que
obtuvieron el resultado correcto, utilizando una de las siguientes estrategias para
resolver el problema:

= Planteamiento de ecuaciones de primer grado, ya sea igualando la expresion
gue representa el area original con la del area final de la parcela, esto es,
(200 — 25) - (100 + x) = 200 - 100, o bhien, igualando las expresiones
correspondientes al area que se reduce, con el area que se debe agregar para 33
compensar, es decir, 25 - 100 = x - (200 — 25).
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= Realizacion de calculos numéricos que también busquen igualar &reas, como en
el caso anterior, pero sin plantear ecuaciones de primer grado.

= Ensayo y error, realizando aproximaciones sucesivas mediante multiplicaciones
entre la medida final del largo de la parcela (175 m) y valores que los alumnos
se van dando, para obtener un resultado cercano al area original de la parcela
(20.000 m2), o al area que se debe compensar (2.500 m2).

Las respuestas consideradas parcialmente correctas, fueron aquellas en las que se
presentaba una estrategia que les permitia resolver el problema y que revelaba
que los alumnos comprendian que el &rea del terreno debia permanecer constante,
a pesar de la variacion de las medidas lineales de la parcela. En estas respuestas
se dejaba inconclusa su resolucion.

Las respuestas consideradas incorrectas, correspondieron a las de los alumnos que
desarrollaron estrategias que no permitian resolver el problema y que podian incluir,
ademas, errores conceptuales. En algunos casos, por ejemplo, se confundia area
con perimetro y se trataba de buscar un valor para x, de manera que el perimetro
o0 el semiperimetro permaneciera constante. En otros casos, se planteaba una
relacion proporcional errénea entre las medidas lineales del terreno, o se consideraba
gue para compensar al duefio debia darsele lo mismo que le quitaron. Por ultimo,
en esta categoria de respuestas estuvieron también las de aquellos alumnos que
no fueron capaces de elaborar una estrategia para resolver el problema y solo
calcularon alguna medida, como por ejemplo, el largo final de la parcela o el area
original, sin establecer relaciones entre los resultados, ni dar una respuesta a la
pregunta.

En términos generales, cabe destacar que, de los alumnos que respondieron esta
pregunta (sin considerar a quienes omitieron), alrededor de 80% lo hizo en forma
incorrecta, lo que permite inferir que una gran cantidad de alumnos podria encontrar
obstaculos para resolver otras tareas de mayor complejidad o para interpretar y
resolver problemas propios de 2° Medio, que involucran, por ejemplo, funciones
lineales o sistemas de ecuaciones.

Es importante sefialar que en el Marco Curricular, los contenidos relacionados con
el area de figuras geométricas estan presentes desde 5° Basico, nivel en el que
existe un Objetivo Fundamental referido a la distincién entre perimetro y area como
elementos unidimensionales y bidimensionales de las figuras. En 6° Basico, se
estudian los efectos que se producen en el perimetro y el area, al introducir
variaciones en las medidas de los lados de las figuras, cuestion que se va ampliando
y profundizando en 7°y 8°. También, en 8° Basico y en 1° Medio, se comienzan
a usar expresiones algebraicas simples para traducir problemas a ecuaciones de
primer grado con una incégnita. Asimismo, desde los niveles basicos los alumnos
deberian ser capaces de resolver problemas, seleccionando una estrategia adecuada
dentro de una gama de posibilidades, usando diversos métodos de célculo y
utilizando el lenguaje algebraico como una forma de expresion matematica que
permite comunicar ideas, razonamientos y argumentos.

Los resultados obtenidos en esta pregunta debieran motivar la reflexion y discusién
de los profesores, para buscar maneras de acercar a los alumnos a desafios que
involucren la aplicacién de los conocimientos adquiridos hasta este nivel, a situaciones
reales, en las cuales se requiera aplicar simultdneamente, distintos contenidos de
aprendizaje.

A continuacion, se presentan ejemplos de cada uno de los tipos de respuesta, que
permiten ilustrar algunas de las estrategias descritas anteriormente.



EJEMPLOS DE RESPUESTAS Y COMENTARIOS

En el ejemplo, el alumno calcula el area original de la parcela, y luego plantea una
ecuacion para igualar esta area con el area que se calcula, considerando las
medidas finales de la parcela. Resuelve directamente la ecuacion, aplicando la
propiedad distributiva de la multiplicacion sobre la adicion, en una expresion
algebraica; estableciendo el inverso aditivo para reunir términos semejantes, y el
inverso multiplicativo para despejar la incognita. Finalmente, el alumno encuentra
el valor correcto de x y verbaliza su respuesta, sefialando la cantidad de metros
gue se debe agregar al ancho de la parcela.

En este ejemplo, el alumno calcula correctamente el area original de la parcela
(20.000 m?), el largo final, después de quitarle los 25 metros (175 m), y el &rea
que se obtiene al quitar el espacio necesario para hacer el camino (17.500 m2).
También calcula correctamente la diferencia entre el area original y la que queda
sin compensar, identificandola como el area que se deberia agregar para que el
terreno gquede con su rea original. Es posible gue el alumno no haya comprendido
gue lo que se le pedia era calcular cuanto agregarle al ancho y no cuanta area
se debia compensar.

RESPUESTA CORRECTA

RESPUESTA
PARCIALMENTE CORRECTA
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RESPUESTAS INCORRECTAS
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En el primer ejemplo, el alumno no hace una distincion entre perimetro y area.
Calcula el perimetro del terreno original (600 m) y la medida del largo final (175
m) y luego obtiene la medida del ancho final, interpretando que se deben agregar
25 metros al ancho original (25 + 100). El resultado de esta suma, lo multiplica
por 2, al igual que la medida del largo reducido. Finalmente, suma ambos resultados
(350 + 250) para calcular el perimetro de la parcela con sus nuevas medidas,
obteniendo 600, lo que probablemente lo hace pensar que si agrega 25 metros
al ancho original, el perimetro se mantiene constante.

En el segundo ejemplo, el alumno calcula el area original de la parcela, y luego
le resta los 25 metros. Probablemente no comprende que area y longitud corresponden
a magnitudes distintas.



ANEXO 2: ANALISIS GENERAL DE LENGUA
CASTELLANA'Y COMUNICACION
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COMPRENSION DE LECTURA
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La prueba de Lengua Castellana y Comunicacion evalué comprensién de lectura
y produccién de textos. Estas dimensiones deben ser adquiridas y promovidas
durante toda la ensefianza escolar, segun se establece en los marcos curriculares
de Educacién Basica y Media.

Las preguntas de la prueba se refirieron a los conocimientos y habilidades descritos
en los Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO)
del Marco Curricular del primer ciclo de Educacién Media, con especial énfasis
en 2° Medio y solo en aquellos aspectos posibles de ser evaluados mediante una
prueba escrita de caracter censal.

En comprension de lectura, se evalud la capacidad de los alumnos, tanto para
comprender significados globales y parciales, como para aplicar conocimientos
de Lengua Castellana y Comunicacion que influyen en la profundidad con que se
comprende un texto. Para lo anterior, se enfrentd a los alumnos a la lectura de tres
tipos de textos:

« Literarios, entendidos como aquellos que presentan una situacion de enunciacion
ficticia, principalmente mediante el uso de un lenguaje connotativo.

= Informativos, correspondientes a aquellos cuyo principal objetivo es exponer
hechos desde una perspectiva objetiva, principalmente mediante el uso de un
lenguaje denotativo.

= Persuasivos, entendidos como aquellos cuyo obijetivo principal es exponer ideas
desde un punto de vista determinado, con predominio de opiniones por sobre
la exposicion de hechos.

A partir de la lectura de estos textos, los alumnos realizaron dos tipos de tareas:
unas relativas a la comprension del contenido del texto y otras relativas a la
aplicacién de contenidos curriculares.

La comprensién del contenido del texto, se refiere a la habilidad de los alumnos
para comprender la informacion entregada por el texto y para ubicar y recuperar
informacién en funcion de una tarea solicitada. Las preguntas referidas a este tipo
de tarea, se orientan a determinar si los alumnos entienden lo que leen, para lo
cual se les solicita, por ejemplo, identificar informacion explicita, establecer relaciones
entre fragmentos del texto o entre dos textos referidos a un tema comdn, inferir
significados parciales y globales y determinar cambios de significado producidos
por sustitucion de palabras en un fragmento.

La aplicacion de contenidos curriculares, se refiere a la capacidad de los alumnos
de actualizar mediante la lectura, sus conocimientos de Lengua Castellana y
Comunicacion, o de aplicarlos para lograr una mejor comprension de lo leido. En
el &mbito de la lectura de textos literarios, se incluyeron contenidos propios de los
géneros literarios y de sus elementos constitutivos (estructura narrativa, hablante,
narrador, tipos de mundo, etc.), asi como también los referidos al lenguaje literario,
los géneros historicos, los efectos, etc. En el ambito de la lectura de textos informativos
y persuasivos, se incluyeron contenidos propios de la situacién comunicativa (como
recursos y finalidades del discurso) y de la organizacion textual (estructura de
textos, formas discursivas y significado y uso de conectores), entre otros.



Para ambos tipos de tareas descritos, se plantearon dos niveles de evaluacion:
“local-oracional”, referido a unidades de sentido inferiores al texto y los parrafos
(palabras, frases y oraciones), y “globaltextual”, referido a unidades superiores
a la oracién (periodos oracionales, parrafos y textos).

Para evaluar la produccion de textos, se entreg6 a los alumnos instrucciones precisas
gue describian el tipo de texto que se debia producir. Estas instrucciones contenian
alusiones explicitas a los criterios con que se evaluarian los textos producidos, por
ejemplo, “escribe con lenguaje formal y cuida tu ortografia”. Los textos que debieron
producir los alumnos, se circunscribieron a tres finalidades preestablecidas:

= Expresar el mundo personal: propia de los textos orientados a mostrar sentimientos
y experiencias, desde un punto de vista subjetivo.

= Informar: referida a la entrega de informacion en forma objetiva, mediante el
uso de lenguaje fundamentalmente denotativo.

< Mostrar puntos de vista: correspondiente a textos cuyo principal objetivo es dar
a conocer una opinién personal sobre fenémenos, objetos, ideas o situaciones.

A partir de las respuestas de los alumnos, se evalué la capacidad para producir
textos circunscritos a un tema dado, adecuados a una situacién comunicativa
predefinida y en los cuales se observara una correcta aplicacion de las normas
de ortografia acentual y literal.

A partir del analisis del total de respuestas a las preguntas de Lengua Castellana
y Comunicacién, es posible realizar ciertos comentarios acerca de lo que sabe o
puede hacer el conjunto de alumnos del pais, en relacién con este subsector de
aprendizaje.

Con respecto a la comprensién de lectura de textos literarios, los alumnos lograron
resolver algunas de las tareas asociadas a la comprensién del contenido del texto,
como inferir significados a partir de informacion explicita y localizada. Sin embargo,
presentaron mayor dificultad en tareas tales como inferir significados globales,
especialmente cuando la informacion que sirve de base para realizar la inferencia,
se presenta en lenguaje connotativo. Cabe destacar que esta (ltima tarea constituye
un requisito fundamental para la lectura de textos literarios.

En cuanto a los textos persuasivos, los alumnos lograron comprender el contenido
de textos publicitarios, especialmente aquellos con imagenes que refuerzan la
informacion verbal. No obstante, en los textos persuasivos, en general, se observaron
mayores dificultades en tareas como inferir el tema, identificar significado léxico
contextual e inferir convergencia y divergencia.

En otro sentido, se pudo observar que los alumnos tienen dificultad para aplicar
contenidos curriculares en la lectura de diversos tipos de textos. Al leer textos
literarios, se destaca la dificultad para identificar tipos de mundo y para determinar
el género histdrico al que pertenecen las obras. En la lectura de textos informativos
y persuasivos, se destacan problemas para identificar formas discursivas y para
inferir el significado contextual de conectores discursivos.

En relacion con la produccion de textos, los alumnos demostraron mayor habilidad
para estructurar textos narrativos que para producir textos descriptivos. En cuanto
a la aplicacion de normas ortogréficas, los alumnos, en general, aplicaron
correctamente las normas de ortografia literal, pero mostraron bastante dificultad
en la aplicacion de normas de ortografia acentual.

PRODUCCION DE TEXTOS

COMPRENSION DE LECTURA

PRODUCCION DE TEXTOS
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ANEXO 3: ANALISIS GENERAL DE
MATEMATICA
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EJES TEMATICOS
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La prueba de Matematica evalud el logro de los Obijetivos Fundamentales (OF) y
Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) del Marco Curricular del primer ciclo de
Educacién Media, con especial énfasis en 2° Medio, y solo en aquellos aspectos
posibles de ser evaluados en una prueba escrita de caracter censal. No obstante,
en la prueba también se evaluaron algunos objetivos y contenidos que corresponden
a niveles anteriores, con el fin de obtener informacion general acerca de lo que
saben o pueden hacer los alumnos de 2° Medio.

Con el objeto de recoger las orientaciones generales del Marco Curricular, las
preguntas de la prueba evaluaron habilidades cognitivas e incluyeron problemas
contextualizados, para que los alumnos los resolvieran recurriendo a sus conocimientos
y habilidades matematicas.

En la prueba se evaluaron conocimientos correspondientes a cinco ejes tematicos:

< Numeros, que incluy6 uso y comprension del significado de las operaciones;
interpretacion de informacion numérica y calculo de resultados y revision de los
mismos, para determinar su pertinencia segun el contexto.

= Algebra, que incluyé comprension del sentido de las letras en el lenguaje
algebraico y de las relaciones matematicas que se pueden expresar a través de
este lenguaje; desarrollo de operaciones con expresiones algebraicas, fraccionarias
y no fraccionarias; busqueda de patrones; interpretacién y analisis de férmulas;
resolucién de problemas que involucran el uso de ecuaciones y sistemas de
ecuaciones, e interpretacién de las soluciones obtenidas y evaluacién de su
pertinencia.

= Funciones, que incluyé comprension de una variedad de formas para representar
relaciones funcionales (como el uso de simbolos, expresiones algebraicas, tablas
y gréficos), y comprensién de descripciones y modelamiento de procesos de
cambio, utilizando funciones matematicas.

= Geometria, que incluy6 el andlisis de invariantes en la transformacion de figuras
y relaciones proporcionales entre trazos, en tridngulos y cuadrilateros, y angulos
internos de la circunferencia.

= Probabilidades, que incluy6 modelacion matematica del concepto de azar;
nociones basicas de probabilidades (sucesos, casos favorables y casos posibles);
analisis de datos; independencia de sucesos; experimentos con resultados
equiprobables, y distincion entre fendmenos aleatorios y deterministicos.



En cuanto a las competencias evaluadas, se consideraron las correspondientes a
tres ejes de habilidades:

= Aplicacion de procedimientos estandarizables, que incluy6 uso de métodos para
realizar calculos y estimaciones; aplicacion de férmulas y algoritmos, y uso de
estrategias simples para resolver situaciones contextualizadas, donde la traduccion
de la situacion a una expresion matematica es directa y su resolucion solo
requiere de procedimientos rutinarios.

« Resolucion de problemas, que incluyé identificacion de variables; andlisis de
datos; seleccién y justificacion de estrategias de solucién, y aplicacion de modelos.
En sintesis, problemas que requieren activar y usar conocimientos matematicos.

= Estructuracion y generalizacion de conceptos matematicos, que incluyd, por una
parte, traduccion e interpretacion de situaciones matematicas; y, por otra,
busqueda y desarrollo de expresiones, patrones y regularidades; encadenamiento
l6gico de razonamientos; generalizacion y particularizacion. Esto ultimo, implica
descifrar e interpretar lenguaje simbélico, comprendiendo su relacion con el
lenguaje natural; trabajar con expresiones que contienen simbolos y férmulas,
y usar y establecer relaciones entre variables.

EJES DE HABILIDADES
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EJES TEMATICOS
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A partir del andlisis del total de respuestas a las preguntas de Matematica, es
posible realizar algunos comentarios acerca de lo que sabe o puede hacer el
conjunto de alumnos del pais, en relacién con este sector de aprendizaje.

En NUmeros, los alumnos, en general, respondieron correctamente las preguntas
gue requerian utilizar operaciones con niimeros naturales, en ejercicios o situaciones
sencillas, tales como calcular el porcentaje de un nimero natural. Asimismo, no
se observaron mayores dificultades para resolver problemas de proporciones,
en los que la relacion entre las variables era directa y referida a una unidad de
medida. En general, los alumnos también lograron responder correctamente las
preguntas gque requerian asociar una representacion grafica a la fraccion
correspondiente. Sin embargo, en este mismo eje tematico, los alumnos tuvieron
bastante dificultad para trabajar con situaciones en las cuales las relaciones entre
variables no estaban explicitas. En este mismo sentido, se observo dificultad para
determinar una distribucion proporcional, aunque las mayores dificultades se
presentaron en aquellos problemas que incluian fracciones o decimales,
particularmente en la representacion de estos en la recta numérica y en las
operaciones con fracciones (por ejemplo, multiplicar un entero por una fraccion
o multiplicar dos fracciones).

En Algebra, la mayor parte de los alumnos tuvo dificultades para responder
correctamente las preguntas. Pese a ello, los mayores logros se observaron en
las preguntas que requerian traducir a lenguaje algebraico alguna relacion entre
ndmeros 0 una operacion expresada verbalmente. Las mayores dificultades se
observaron en la resolucion de ecuaciones y sistemas de ecuaciones de primer
grado que estaban dados, incluso con nimeros enteros, asi como también en la
resolucién de problemas en los que solo era necesario plantear la ecuacion o
el sistema, o plantearlos y resolverlos, tanto en contextos numéricos como
geométricos. Otra importante dificultad se observo en las preguntas que incluian
operaciones con fracciones algebraicas y en aquellas que requerian encontrar
un patrén y expresarlo en forma general.

En cuanto a Funciones, los alumnos, en general, respondieron correctamente las
preguntas que requerian asociar un grafico de una funcion lineal dado, con su
tabla de datos, asi como también, aquellas que suponian lectura directa de datos
en el gréfico de una recta, o lectura directa de datos de dos rectas, estableciendo
la relacion entre los datos, para obtener una conclusion. Sin embargo, resulto
particularmente complejo reconocer el grafico de una recta asociada a una
situacion descrita verbalmente, asi como también, encontrar el gréafico
correspondiente a una tabla de datos dada. También se observaron dificultades
para responder correctamente las preguntas referidas a situaciones en las que
habia que interpretar una funcién y encontrar los valores para los cuéles esta
tuviera sentido.



En Geometria, en general, las preguntas que requerian aplicar procedimientos,
conceptos y teoremas frente a figuras geométricas (triangulos y cuadrilateros)
presentaron menor dificultad para los alumnos, que aquellas que exigian aplicar
el mismo tipo de conceptos y teoremas, pero en situaciones que requerian, por
ejemplo, ampliar y reducir figuras, encontrar una distancia desconocida, etc. También
se observaron dificultades en las preguntas referidas a angulos inscritos en una
circunferencia.

En cuanto a Probabilidades, en general, los alumnos enfrentaron con éxito las
preguntas que requerian comparar probabilidades y que tenian apoyo grafico,
pero se observaron dificultades en la resolucion de problemas que requerian
seleccionar informacion con el objeto de determinar casos favorables y casos
posibles. Asimismo, en general, los alumnos tuvieron dificultades para aplicar los
conceptos de resultados equiprobables e independencia de sucesos y para encontrar
los casos posibles en una situacion en que se conocia el espacio muestral y la
probabilidad de ocurrencia de un suceso.

En relacién con las habilidades evaluadas, en general, los mayores logros se
observaron en la resolucion de problemas sencillos, en los cuales se operaba
directamente a partir de los datos explicitos en el enunciado. En cambio, en las
preguntas en que era necesario seleccionar, interpretar y ordenar informacion, los
alumnos encontraron mayores dificultades.

Respecto de la aplicacién de procedimientos estandarizables, la mayor dificultad
y también el mayor logro se ven asociados directamente a los contenidos. Asi, por
ejemplo, el calculo directo de porcentajes resulté de menor dificultad que la resolucion
de ecuaciones o sistemas de ecuaciones de primer grado. Se observé bastante
dificultad en la resolucion de problemas, en los que se requeria establecer un
procedimiento adecuado para encontrar la solucién.

Finalmente, cabe sefialar que las preguntas que requerian establecer generalizaciones,
resultaron de gran complejidad para los alumnos.

EJES DE HABILIDADES

45






ANEXO 4: METODOLOGIA

47



CALCULO DE PUNTAJES

PRECISION Y VARIACIONES
SIGNIFICATIVAS
DIFERENCIAS SIGNIFICATIVAS
CANTIDAD DE * 2003-2003 2003 - 2001
ALUMNOS (puntos) (puntos)
10-25 20 30
26-50 13 18
51-100 9 14
101 - 200 7 12
201 -1000 6 8

2003-2003: diferencias significativas entre
puntajes promedio en la prueba 2003 de
dos grupos cualesquiera de alumnos (curso,
establecimiento, etc.).

2003-2001.: variaciones significativas entre
un puntaje promedio de la prueba 2003
y otro de la prueba 2001.
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La prueba SIMCE entrega resultados por curso y por establecimiento, los que se
calculan promediando directamente los puntajes obtenidos por los alumnos.

Para cada uno de los subsectores de aprendizaje evaluados se disefiaron dos
cuadernillos diferentes, con distintas selecciones de preguntas. Dado que estos
cuadernillos son complementarios entre si, el promedio de los resultados individuales
entrega una medida de lo aprendido por el grupo en su conjunto. Asi, el puntaje
promedio de un establecimiento es indicador de lo que saben o pueden hacer el
conjunto de los alumnos del nivel evaluado. Cabe sefialar que, por tratarse de un
promedio, este resultado agrupa el rendimiento de estudiantes que pueden tener
resultados muy dispares.

Todos los alumnos que cursan el nivel evaluado deben rendir la prueba. Sin embargo,
las respuestas de quienes presentan problemas severos, tales como Sindrome de
Down u otras discapacidades, son excluidas del calculo de puntajes, para no
perjudicar injustamente el resultado de estos establecimientos.

Tampoco se consideran las respuestas de quienes hayan presentado irregularidades
durante la rendicion de la prueba, como copiar o abandonar la sala por motivos
de salud.

Los resultados de las diferentes categorias de analisis (region, pais, grupo
socioeconomico, etc.) se calculan promediando los puntajes de los alumnos
clasificados en cada categoria.

En general, los resultados de cualquier medicién educacional conllevan algdn nivel
de imprecision. Esto determina que, al comparar dos puntajes cualesquiera, la
diferencia entre estos deba ser mayor a un cierto valor minimo (llamado variacién
o diferencia significativa) para que pueda considerarse que realmente refleja una
variacion en los logros de aprendizaje.

En las paginas que siguen, se utiliza el simbolo s para indicar que un puntaje es
significativamente mayor que otro con el que se le compara. Para mostrar que es
significativamente menor, se utiliza el simbolo &, mientras que el simbolo I sefiala
que no existe una variacion o diferencia significativa.

Para establecer si una diferencia entre puntajes promedio es o no significativa,
deben considerarse varios factores estadisticos. La tabla adjunta puede usarse como
un criterio aproximado para comparar puntajes promedio entre cursos o
establecimientos. En ella se detallan los valores minimos para considerar relevante
una diferencia o variacion entre dos resultados.

Puede observarse que el valor requerido para que una diferencia de puntajes sea
considerada significativa es menor cuando se comparan puntajes dentro de 2003
que cuando se comparan resultados del 2003 con los del 2001. También se
observa que mientras mayor es la cantidad de alumnos incluidos en un puntaje
promedio, menor es la diferencia de puntaje que puede considerarse significativa.
Al comparar dos puntajes promedio cualesquiera, debe utilizarse como diferencia
significativa la que corresponde al grupo con menor cantidad de alumnos.
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El Sistema de Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE) es una de las
principales herramientas de informacién del sistema educativo de nuestro pais.

El SIMCE funciona en base a una prueba que se aplica a nivel nacional, una vez
al afio, a todos los alumnos y alumnas del pais que cursan un cierto nivel, el cual
va alternandose entre 4° Basico, 8° Basico y 2° Medio. Las preguntas de la prueba
evallan los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios
(OF-CMO) del Marco Curricular. La prueba aplicada es la misma para todos los
establecimientos educacionales del pais.

Los resultados obtenidos en el SIMCE permiten evaluar el desempefio, en diferentes
subsectores de aprendizaje, del conjunto de alumnos:

= del sistema escolar,

= de cada establecimiento educacional, en comparacién con afios anteriores y
con otros establecimientos,

= de cada curso, dentro de un mismo establecimiento.

Actualmente, el disefio y la administracién del Sistema dependen de la Unidad
de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de Educacién.

La informacion entregada por el SIMCE permite evaluar y tomar decisiones en
distintos niveles del sistema educacional:

= A los profesores, les permite contrastar los resultados que observan en el aula
con los resultados nacionales y comparar los resultados de su grupo de alumnos
con los de otros grupos y con los resultados de afios anteriores, todo lo cual les
sirve para orientar sus practicas pedagogicas.

= A los directivos y sostenedores de establecimientos, les facilita la evaluacion de
sus iniciativas de mejoramiento, les permite focalizar recursos y orientar incentivos.

= A los padres y apoderados, les permite complementar su percepcion sobre la
labor de la escuela y les facilita el dialogo con docentes y directivos sobre los
aprendizajes de los alumnos.

= Al Ministerio de Educacién, le ayuda a orientar las decisiones de politica
educativa, permitiendo monitorear la evolucion de los aprendizajes, focalizar
recursos, disefiar y evaluar estrategias de mejoramiento y establecer metas para
el sistema educativo, entre otros.

= A los investigadores, les proporciona informacion para estudiar el extenso
numero de factores relacionados con la calidad de la educacion.

En general, proporciona informacion confiable y publica sobre los resultados de
aprendizaje en cada establecimiento, lo que promueve el compromiso responsable
por parte de docentes, directivos y sostenedores.

Aunque la recoleccién y entrega de informacién por parte del SIMCE es una
herramienta necesaria, no es suficiente para mejorar los aprendizajes de los
alumnos y sus oportunidades de desarrollo. Para alcanzar estos objetivos, la



comunidad escolar (profesores, directivos y apoderados) debe transformar su
analisis de los resultados del SIMCE en planes y acciones efectivos.

De hecho, se ha observado que aquellas escuelas que trabajan seriamente con la
informacion entregada por el SIMCE obtienen mejores resultados?.

El SIMCE, al aportar conocimiento sobre los logros de aprendizaje, facilita el
mejoramiento en la calidad de la educacién, como se sugiere en el siguiente
esquema:

RETROALIMENTACION

EVALUACION
Acciones de Superacion en la Superacion en las
mejoramiento calidad de los oportunidades de
aprendizajes desarrollo para
los alumnos

Conocimiento
sobre como
mejorar

El Sistema de Medicidn de la Calidad de la Educacion también se ocupa de hacer
participar a Chile en evaluaciones internacionales de educacion, las que miden
los rendimientos de nuestros alumnos en comparacion con otros paises y permiten
complementar la informacion obtenida en las pruebas nacionales.

Estas pruebas son elaboradas por instituciones de reconocido prestigio a nivel
mundial y adaptadas para su aplicacion a los alumnos de cada pais, entre los
cuales se encuentra Chile.

Las pruebas internacionales aplicadas en Chile, hasta ahora, son:

< PISA (Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes): se aplica a alumnos
de 15 afios y evallia capacidades basicas para desempefiarse efectivamente
en la sociedad en las &reas de Lectura, Matematicas y Ciencias. Es dirigida por
la OCDE (Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico).

(1) Por ejemplo, en la prueba SIMCE 2001 de 2° Medio, los establecimientos que manifestaron un
Muy Alto uso de los resultados del SIMCE obtuvieron un promedio de 257 puntos en Matematica,
superando a aquellos que manifestaron un uso Alto (244) o Medio (246) y mas aln a quienes
manifestaron un uso Bajo (235) o Muy Bajo (229) de los resultados. Algo similar se observé en
el caso de Lenguaje y Comunicacion.

PRUEBAS INTERNACIONALES
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= CIVICA (Estudio Internacional de Educacion Civica): evallia como los jovenes
de 8° Basico y 4° Medio se preparan para asumir sus roles ciudadanos en
democracia, buscando establecer la influencia de los sistemas escolares, las
familias y otros factores. Es dirigida por la IEA (Asociacion Internacional para
la Evaluacién de Logros Educativos).

= TIMSS (Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias): evalia
logros de aprendizaje de los estudiantes de 4°y 8° grado en Matematicas y
Ciencias. Es dirigida por la IEA. Hasta ahora, Chile ha patrticipado en las pruebas
de 8° Basico, en 1998 y en 2002.

« LLECE (Laboratorio Latinoamericano de Calidad de la Educacion): evalla
resultados de aprendizaje en los paises latinoamericanos en Matematicas y
Lenguaje, en 3° y 4° Basico, para generar una vision comdn sobre la calidad
de la educacion en Latinoamérica. Es dirigida por la UNESCO (Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura).

Tanto los resultados obtenidos, como también algunos ejemplos de preguntas
pueden consultarse en el sitio www.simce.cl.

Durante el afio 2003, una comision de alto nivel técnico y amplia representatividad
de visiones sobre educacion fue convocada por el Ministro de Educacion. Su
principal objetivo fue elaborar un diagnostico del SIMCE y una lista de
recomendaciones para incrementar el impacto de esta medicion en los mejoramientos
de aprendizaje.

El diagndstico establecié que este sistema goza de legitimidad y credibilidad, tanto
para la opinién publica como para los docentes del pais, y que sus instrumentos
son metodoldgicamente sélidos. Ademas, se constaté que los resultados de la
prueba son ampliamente utilizados en el disefio de politicas educativas y, en menor
medida, en el mejoramiento de practicas pedagdgicas por parte de los profesores.

La Comisién también llamd la atencidn sobre el escaso uso de la informacién del
SIMCE por parte de padres y apoderados y sobre la falta de analisis
complementarios que contextualicen la situacion de la educacion nacional, lo que
facilita las distorsiones y malas interpretaciones de los resultados, a nivel de opinién
publica.

Por ultimo, se constatd la necesidad de evitar algunas consecuencias no deseadas
0 incentivos distorsionadores, vinculados a los resultados SIMCE. Como ejemplo,
se citaron las préacticas de seleccion y exclusion de alumnos con bajos rendimientos
y la concentracion de los esfuerzos de algunos establecimientos en las generaciones
que darén el SIMCE.

La Comision elaboré diversas recomendaciones.

Como prioridad, se propuso desarrollar estandares de desempefio, que permitan
establecer metas nacionales respecto de lo que deben saber y ser capaces de
hacer los alumnos de un determinado nivel.



En segundo lugar, se sugiri6 aumentar la efectividad de las comunicaciones del
SIMCE hacia padres y profesores, lo que debiera incluir el desarrollo de pruebas
para ser aplicadas por los mismos docentes, con el objeto de diagnosticar a sus
alumnos en relacion con los contenidos y destrezas involucrados en las pruebas
SIMCE. También se propuso aumentar la periodicidad de las pruebas e incluir otras
areas de aprendizaje, tales como Inglés. Por dltimo, se sugirié perfeccionar la
informacion contenida en los resultados, para permitir el desarrollo de incentivos
apropiados y evitar consecuencias no deseadas para los establecimientos.

De esta serie de recomendaciones, el Ministerio de Educacion ya puso en marcha:
= La elaboracién de estandares de aprendizaje y de pruebas referidas a ellos.

= El desarrollo de pruebas para diagnosticar los logros de aprendizaje que evalla
el SIMCE, para ser aplicadas por los mismos profesores, en 8° Basico.

« La elaboracién de un plan para evaluar mas de un nivel por afio.

= La entrega de informes de resultados especialmente elaborados para padres y
apoderados, lo que ya se implement6 para la entrega de resultados del SIMCE
2003.

Por primera vez, en el SIMCE 2003, se elabord especialmente un Informe de INFORME PARA PADRES Y
Resultados, dirigido a los padres y apoderados. APODERADOS

Esta publicacion, que se distribuye a través de cada liceo o colegio, tiene como
objetivo estimular las conversaciones y acciones coordinadas entre apoderados,
profesores y directivos. Sus contenidos incluyen:

= Resultados del establecimiento en el que estudia el hijo o pupilo, tanto en el
SIMCE 2003 como en el 2001.

< Comparaciones con los promedios nacionales.

= Comparaciones con los promedios de los establecimientos del mismo grupo
socioeconomico.

Para informar sobre las diferencias o variaciones de resultados (pags. 20 y 21 del
presente documento), el Informe de Apoderados incluye esquemas como el siguiente:

SE MANTUVO
BAJO 5 _ |MEJORO EL RESULTADO DE SU
MUCHO  BAJO MEJORO || MUCHO  ESTABLECIMIENTO EN 2003:
LENGUA CASTELLANA |
A Se mantuvo equivalente
MATEMATICA X oo mantuv £¢

Mejorar la calidad de la educacion chilena requiere el involucramiento de padres

y apoderados. Este nuevo Informe cumplira su obijetivo solo si los profesores logran

generar espacios de discusion con los padres y apoderados y disefiar acciones 53
conjuntas de mejoramiento.
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